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FILOSOFIA

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento
sente-se inclinado a prética da educacdo. Ela é o
principio por meio do qual a comunidade humana
conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e
espiritual. Com a mudanga das coisas, mudam o0s
individuos; o tipo permanece o mesmo. Homens e
animais, na sua qualidade de seres fisicos, consolidam a
sua espécie pela procriagdo natural. S6 o homem, porém,
consegue conservar e propagar a sua forma de
existéncia social e espiritual por meio das forcas pelas
quais a criou, quer dizer, por meio da vontade consciente
e da raz&o. [...] a educacdo néo é propriedade individual,
mas pertence por esséncia. [...] Toda educag¢do é assim
resultado da consciéncia viva de uma norma que rege
uma comunidade humana, quer se trate da familia, de
uma classe ou uma profissdo, quer se trate de uma
agregado mais vasto, como um grupo étnico ou um
Estado.” Jaeger, W. Wilhelm. Paidéia: a formacgdo do
homem grego. 4 ed. — Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
pp. 3 - 4.

A LDB n° 9394/96 em seu artigo 36, paragrafo 1°, sugere o “dominio dos

conhecimentos de Filosofia e Sociologianecessarios ao exercicio da cidadania”.

Em 2008 a revisdo do artigo 36, por meio da Lei 11.684/08 estabelece a
obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia como disciplinas nos curriculos do
Ensino Médio. Considerando especificamente o retorno da filosofia como
disciplina nos curriculos da educacdo bésica, € preciso ressaltar que essa
conquista ndo se deu antes de calorosos debates. A justificacdo do ensino de
filosofia fora uma das questbes permanentes do debate. De modo que,
considerando um retrospecto histdrico-brasileiro entre os anos de 1964 a 1980,
uma das justificacBes € a de que a filosofia seria um caminho a ser seguido no
processo de redemocratizacdo do pais. Tais justificacbes acabam por conceder
um olhar instrumentala filosofia, desconsiderando sua especificidade. E preciso
considerar o ensino de filosofia com o carater da proépria filosofia, em-si-mesmo
e ndo condicionado. Ou seja

entre os pensamentos, os dignos de escolha devido a

contemplacdo pura sdo mais honrosos e superiores
agueles que sdo Uteis a outras coisas. Mas as

contemplacées sdo honrosas em Si_mesmas e, entre



elas?, é o saber da inteligéncia que é digno de escolha,
enguanto os pensamentos relativos a sabedoria sao
honrosos gracgas as acoes. ” (Aristoteles. Da Geragéo e
da Corrupcdao, seguido de Convite a Filosofia. Sdo Paulo:
Landy, 2001. p. 157).

A especificidade da filosofia a torna uma historia viva. Uma vez que a
filosofia consiste na abertura discursiva no mundo. Outrossim, sob a dimensé&o
da cultura e da educacdo a filosofia pode ser tida como propedéutica na
formacdo do jovem estudante. Estreitando o didlogo com as humanidades a
partir dos diferentes discursos que constituem em diferentes aberturas para o

mundo refor¢cado por seu carater extemporaneo.

Para Gramsci (1995, p.33) “a consciéncia emerge na histéria da espécie
humana como uma fungéo plenamente integrada aos processos das atividades
gue os homens passam para cuidar da propria sobrevivéncia material”. A
atividade filosofica, nesse sentido, intensifica essa consciéncia na medida em
gue promove a reflexividade, ou seja, esse ser humano concebido em
sociedade é tomado da consciéncia de si mesmo, do outro e do mundo. Para
dai criar ou recriar seu proprio “tempo”. “A possibilidade da "transgressao
criadora” encontra-se nessa consciéncia do sujeito que se percebe objeto, ou
seja, a consciéncia esta situada numa dimenséo individual e, simultaneamente,

social™.

No prefacio da segunda edicdo de “A esséncia do cristianismo”,

Feuerbach alerta para o espetaculo da imagem,

sem davida o0 nosso tempo ... prefere a imagem a coisa, a
cépia ao original, a representacdo a realidade, a
aparéncia ao ser... Ele considera que a ilusdo é sagrada,
e a verdade é profana. E mais: a seus olhos o sagrado
aumenta a medida que a verdade decresce e a ilusdo
cresce, a tal ponto que para ele, o cumulo da iluséo fica

sendo o cumulo do sagrado.

1 Grifo meu.
2 GHEDIN, E. Ensino de Filosofia no Ensino Médio. 2.ed. - Sao Paulo: Costez, 2009. -
(Colecao Docéncia em Formacao. Série Ensino Médio). p. 67.



A respeito da especificidade do ensino da filosofia, pensamos que por
meio da reflexividade — carater reflexivo do pensamento — a atividade filosofica
se mostra como saida da seducdo ideoldgica desse mundo espetacular da
imagem, no qual ha uma inversao da vida, esse por sua vez, automatizada. A
filosofia convinda a danca “desiquilibrante” das representacdes do mundo da
mercadoria — fetichismo da mercadoria. Enquanto paidéiaa filosofia confirma a
multiplicidade de seus discursos e, no aspecto pedagdgico, sua forca

educadora.

Em outras palavras, a atividade filoséfica que tem seus primeiros
passos, especialmente para o estudante da educacao publica, no ensino de
filosofia é vital, necessario para percepcao da humanidade, “o aluno precisa da
reflexdo filosofica para o alargamento da consciéncia critica, para o exercicio
da capacidade humana de se interrogar e para a participacdo mais ativa na

comunidade em que vive™,

Objetivos

Sob a perspectiva extemporanea e de que Filosofia ndo consiste no simples
ensino de conteudo, a atividade filosofica em sala de aula deve incluir atitudes
favoraveis a problematizacdo, investigagdo e criacdo de conceitos,

promovendo a:

- Sensibilizacdo do estudante para a importancia na construcdo de um

diferente olhar sob a realidade imposta — desenvolvimento do espirito critico;

- Habilidade dialogica, isto €, buscar nos autores classicos
posicionamentos e reflexdes sobre questdes atuais, demonstrando o carater

extemporaneo da historia da filosofia;

- Transformacéo social (status quo), a medida em que contribui para que

o estudante compreenda sua dimenséo no ambito social - reflexividade;

- Compreensédo da singularidade, a medida em que a reflexividade

permite ao estudante ver-se de maneira singular no mundo — “ser em si”;

3 ARANHA, Maria LUcia de Arruda; Martins, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducao a Filosofia. Sdo Paulo: Moderna. 1996. p. 3.



CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

12 Série

| CONTEUDO ESTRUTURANTE: Mito e Filosofia; Teoria do conhecimento.

CONTEUDO BASICO:

1° trimestre

Saber mitico;
Atualidade do mito;
Saber filoséfico;

Relacéo Mito e

Filosofia;

2° trimestre
O que é filosofia;

Possibilidade do
conhecimento;
As formas de

conhecimento;

3° trimestre

O problema da verdade;
A questao do método;
Conhecimento e légica.

22 Série

| CONTEUDO ESTRUTURANTE:Filosofia da Ciéncia e Estética

CONTEUDO BASICO:

1° trimestre
Concepcoes de
ciéncia,;

A guestdo do método
cientifico;
Contribuicdes e

limites da ciéncia;

Ciéncia e ideologia.

2° trimestre

Ciéncia e ética;
Aspectos da Bioética;
Natureza e arte;
Filosofia e arte.

3° trimestre
Categorias estéticas —
feio, belo, sublime,
tragico, cbmico,
grotesco, gosto, etc.;

Estética e sociedade.

32 Série




| CONTEUDO ESTRUTURANTE:Etica e Filosofia Politica

CONTEUDO BASICO:

1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre

Razéo, desejo e vontade;

Etica e moral; Politica e ideologia;

Pluralidade ética: Liberdade: autonomia do | Esfera publica e

sujeito e a necessidade privada.

Etica e violéncia. Cidadania formal e/ou

das normas; o
participativa;

Origens da Filosofia Etica no dia-a-dia;

Politica; Politica atual.

Relacbes entre
comunidade e poder;
Liberdade e igualdade

politica;

METODOLOGIA

O ensino apresenta-se, segundoSalvador (1994, p. 102 apud Ghedin,
2009, p. 131) “como a interacdo sistematica e planificada dos atores
educacionais, aluno e professor, em torno da realizacdo de algumas tarefas de
aprendizagem”. Nesse sentido, ao pensar a metodologia o professor deve
também se pdr como agente de aprendizado, no qual o método implica em um
horizonte de amplas trajetorias.

Sob essa perspectiva Navia (1989, p.36-37 apud Ghedin, 2009, p. 149)
apresenta algumas orientacdes que trabalhadas sob a luz das questdes
histérico-social-ideolégica da educacgdo, permitirdo maior lucidez quanto a
questdo metodoldgica do ensino de filosofia. S&o essas as orientagdes:

1) Que a reflexdo esteja precedida de um estudo e
avaliacdo coletiva, documentada, sobre o contexto sécio-
histérico e cultural do pais, do continente em que se esta
imerso e no qual se desenvolve a tarefa educativa;



2) Que se dé assim mesmo um estudo e reflexdo sobre a
situagéo real da educag¢do, dos educadores (e familia)
dos educadores;

3) Que se investigue a fungéo social e ideolégica que a
educacdo e, em especial, o ensino da Filosofia cumprem
ou podem cumprir no contexto sécio-histérico;

4) Que seja um estudo e reflexdo levado a frente pelos
proprios protagonistas da educacao;

5) Que seja uma elaboracdo democréatica em que o0s
protagonistas sejam, principalmente e primordialmente,
0s educadores, o0s educandos e suas organizacbes
representativas.

Nesse sentido pensamos que os temas e a metodologia do ensino de
filosofia ndo escapam a significacdo do real, do social. De modo que devem
sensibilizaracerca do vivido. E importante que professor e estudante saibam
identificar as questdes complexas do fazer humano, seja no campo da arte, da
ética e da politica. “O perceber filoséfico € um modo de estar no mundo, de se
ver e de ouvir o outro, de captar e decifrar signos”. Deve existir uma abertura
para a problematizacdo, a atividade filosofica se efetiva a partir da
argumentacdo, do questionamento, da atitude ndo dogmatica diante das
contradicbes, essa dindmica ird conduzir a reflexividade, € a tomada de
consciéncia que propiciara criar ou recriar a realidade, sintetizar a experiéncia,
isto €, conceituar, apropriar-se do vivido de modo de modo singular, apesar da

multiplicidade experimentada.

Assim sendo, todas as leis da obrigatoriedade do curriculo bem como
0Ss programas so6cio educacionais serdo trabalhados sempre quando o
contetdo de filosofia provocar, tais como: Histdria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena (Lei Federal 11.645/08), Educa¢do Ambiental (Lei Federal
9795/99, Decreto 4281/02 e Deliberagcédo 04/13); Educacgéo Fiscal e Educacéo
Tributaria (Decreto 1143/99, portaria 413/02); Violéncia contra a Crianca e
Adolescente (Lei Federal 11.525/07); Estatuto da Crianca e Adolescente (Lei
Federal 8069/90); Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas (Lei 11.343/06);
Sexualidade Humana (Lei 11.733/97); Execucéo do Hino Nacional (Lei Federal
12.031/09); Historia do Parana (Lei 13.181/01 e Deliberacdo 07/06); Musica
(Lei 11.769/08, Resolucdo 07/10 e 02/12); Estatuto do Idoso (Lei Federal
10.741/03); Educacdo para o transito (Lei 9503/97); Educacdo Alimentar e



Nutricional (Lei 11.947/09); Direitos Humanos (Resolucéo 01/12 — CNE/CP);
Hasteamento e execucdo do Hino do Parana (Instrucdo 13/12) e Brigadas
Escolares (Decreto 4837/12).

AVALIACAO

Conforme a LDB 9394/96, a avaliagéo deve ser concebida na sua fungéao
diagndstica e processual, isto €, ela ndo tem finalidade em si mesma, mas sim
de subsidiar e mesmo redirecionar o curso da acdo no processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista garantir a qualidade que professores, estudantes

e a propria instituicdo de ensino estdo construindo coletivamente.

Em filosofia, avalia-se ndo apenas a assimilacdo dos conteudos na sua
positividade, mas principalmente, a capacidade de argumentacdo que sustenta
uma determinada tomada de posicdo. Logo, é preciso propiciar momentos
avaliativos diferenciados, uma vez que a avaliagdo €& também uma
oportunidade deaprendizado, tanto para o estudante quanto para o professor.
Para tal, os instrumentos avaliativos serdo trabalhados,de modo que,
necessariamente, 70% com atividades presenciais (realizadas em sala de aula,
seja avaliacOes, trabalhos, listas de exercicios, etc.) e os demais 30% poderao,

de acordo com o PTD do professor, em distribuidos em atividades extraclasse.

Assim, propomos como instrumentos de avaliacdo: provas dissertativas
e/ou objetivas, simulados, debates, seminarios, trabalhos de pesquisa
orientado,privilegiando o estudante acerca da clareza dos critérios e

instrumentos avaliativos.

RECUPERACAO

Segundo Giroux (1997, p.96 apud Ghedin 2009, p. 101) “para que 0
conhecimento seja usado pelos estudantes a fim de dar significado a suas

exigéncias, os educadores terdo que usar os valores, crengas e conhecimentos



dos estudantes como parte importante do processo de aprendizagem”. Diante
dessa estrutura de raciocinio o estudante pode apresentar dificuldade em
transpor a sua realidade para a dimenséo tedrico-filoséfica. Nao obstante, tal
dificuldade nao significa a impossibilidade do estudante em desenvolver uma

consciéncia critico-reflexiva.

Cabe ao professor considerar o empenho e o0 desempenho do
estudante, promovendo a retomada de estudos e processos de
recuperagdo,concomitante as atividades, considerando a diversidade de

instrumentos avaliativos, bem como revendo a pratica docente.
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